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CONFLITOS NO USO DA LINGUAGEM NA TECNOMEDIACAO:
DIALOGOS SOBRE EDUCACAO, ESPACO E CULTURA'

Marcelo Pessoa™*

RESUMO: Nosso texto apresenta uma breve revisao de problemas historicos

da educagdo brasileira, alinhando a essa discussao, aspectos filoséficos, 70
politicos, culturais e sociais. Apds apresentar uma série de questdes sobre a
educacao brasileira, propomos uma estratégia de ensino no ambiente
familiar, contexto a partir do qual possamos nos desviar da trajetdria
aparentemente histdrica de fracasso educacional dos ultimos cem anos,
estabelecendo metas possiveis de se serem alcancadas a partir da discussao

da presenca macica da tecnologia no ambiente educacional.

PALAVRAS-CHAVE: histdria da educacao, educacao ambiental, mediacao,
sociedade, tecnologia.

1. INTRODUCAO

As praticas educativas geralmente tendem a fazer parte dos discursos
politicos e da pauta de preocupacbes de primeira ordem de qualquer
autoridade publica (particularmente em época de eleicbes) ou ainda de todo
cidadao comum que se apresente a sociedade com o rdétulo do
“politicamente correto” estampado na face. Isto €, em periodos eleitorais, &
bacana falar bem da educacdao, da seguranca, da mobilidade urbana e da
salde publica, e ndo é bacana falar mal de negros, gays, banqueiros,
empreiteiros etc.

A historia social e cultural e os bastidores da educacao estao
verdadeiramente repletos de bons exemplos nesse sentido (de sujeitos
inertes, mas, também, de individuos reativos e proativos), e hd espaco
também para aqueles que, como eu, que acreditam que “A educacdao é

113 O presente texto é uma sintese de dois momentos de uma mesma pesquisa. O primeiro trabalho, intitulado a
época “Educacdo, Meio Ambiente e Cultura”, foi apresentado como resumo no “IX Congresso de Educagao
Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel” da VIII Convenc¢do Internacional sobre Meio Ambiente y
Desenvolvimiento, realizada em Havana, Cuba, de 08 a 12 de julho de 2013. O segundo trabalho, derivado do
desenvolvimento das pesquisas iniciadas no primeiro texto, foi apresentado como resumo no 62° Seminario do
GEL, em julho de 2014, intitulado “CONFLITOS NO USO DA LINGUAGEM E DO DISCURSO NA
TECNOMEDIACAQO”, donde, finalmente, chegamos ao formato de artigo completo em 2014, publicado,
agora, em 2016.
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considerada em todos os seus graus como uma fung¢do social e um servico
essencialmente publico a que o Estado é chamado realizar com a cooperacao
de todas as instituicdes sociais” (Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.
In: PILETTI & PILETTI, 20023, p. 213). Em suma, faco parte do rol dos que ainda
acreditam na educa¢dao como emancipadora de consciéncia, e ndao como
reprodutora cataléptica de postulados.

A Escola, sob o ponto de vista de um marxismo tardio (que enxerga a
Escola como principal ingrediente emancipador do homem) é uma destas
instituicbes que, ao lado de outras como a Familia, a Igreja, o Exército, o
Estado, atraem para si a responsabilidade de gerir os protocolos da boa
intencao individual e coletiva quanto aos rumos da sociedade como um todo.

Mas, como o foco de meu ataque € a academia, perguntamo-nos muito
sobre ela, a Universidade: o que e como, de fato, a Escola Superior faz para
ensinar determinados conteudos? O que realmente podemos informar aos
individuos bem intencionados de nossa sociedade quanto ao status quo da
ensinanca superior no Brasil, apds quase um século de histéria de ensino
universitario brasileiro™. O que podemos dizer sobre as praticas educativas
reais que acontecem nas salas de aula? Sera que o Estado atendeu ou
decepcionou ao cidadao quanto ao atendimento das demandas postas em
pauta pelos “pioneiros” do escolanovismo dispostas em seu manifesto de
19322 A nossa sociedade, enfim, conseguiu ou esta apta para atingir quaisquer
das metas educacionais expressas nos moldes do que se relata pela UNESCO,
a seguir?

Aumentar o acesso tornou-se uma prioridade para a maioria dos Estados
Membros e as crescentes taxas de participacdo na educagdo superior sdo
uma tendéncia global ainda maior. Porém, grandes disparidades ainda
persistem e constituem uma fonte maior de desigualdade. Governos e
instituicdes devem estimular o acesso, a participacdo e o sucesso das
mulheres em niveis de educacdo. Em acesso crescente, o ensino superior
deve buscar as metas de igualdade, relevancia e qualidade,
simultaneamente. Igualdade nao é simplesmente uma questao de acesso -
0 objetivo deve ser a participacao e a conclusao efetiva, enquanto o
estudante recebe um auxilio. Este auxilio deve incluir suporte financeiro e
educacional adequados para aqueles que vivem em comunidades pobres
e/ou marginalizadas (UNESCO, 2009, p. 247).

115 O ensino superior passou por importantes modificacdes a partir de 1930. Com a criacdo das
primeiras universidades, superou-se a fase das escolas superiores isoladas, de carater
marcadamente profissional. A criacdo da Universidade de S&o Paulo, em 1934, tornou-se
possivel gracas aos Estatutos das Universidades Brasileiras (Decreto n° 19.851, de 14 de abril
de 1931). Atendia-se, dessa forma, as reivindicagBes dos educadores que, principalmente a
partir da década anterior, vinham insistindo na necessidade de se instituir o ensino universitario
(PILETTI & PILETTI, 2002a, p. 211).
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Ndo desconhecemos os esfor¢os governamentais no estabelecimento de
a¢des afirmativas para promover o incremento ao acesso e a fixagao do discente na
Universidade. A Lei de Cotas, o Reuni, o Prouni, o FIES sdo exemplos dessas a¢0es.
Contudo, nosso pensar e nosso falar por aqui, portanto, ndo € o de questionar os
vicios ou as virtudes do sistema ou a contundéncia evidente das estatisticas de
evasao ou de retenc¢ao no ensino superior, mas dizer que, apesar disso tudo:

A evasdo de estudantes é um fendmeno complexo, comum as institui¢es
universitarias no mundo contemporaneo. Nos ultimos anos, esse tema tem
sido objeto de alguns estudos e andlises, especialmente nos paises do
primeiro mundo, e tém demonstrado ndo sé a universalidade do fenédmeno
como a relativa homogeneidade de seu comportamento em determinadas
areas do saber, apesar das diferencas entre as instituicdes de ensino e das
peculiaridades sdcio-econdémico-culturais de cada pais (VELOSO, 2000, p.

14).

Em 2001 (dados do IBGE, computados entre 2001 e 2009), tivemos 15 milhdes
de estudantes ingressantes no ensino superior, o que nao quer dizer muito, se
vermos que entre 2001 e 2009, houve uma escalada de evasao ou de retencao de
discentes que ndo se formam nesta mesma faixa de ensino, na média de 40% ou
50%.

Indiscutivelmente os nimeros que medem o contingente de ingressantes no
sistema elevam nosso IDH (indice de desenvolvimento humano) e também
transformam o nosso povo predominantemente semiletrado em intelectuais
espléndidos. Apds quatro anos morando nos Estados Unidos, o outrora unanime e
hoje controverso Monteiro Lobato, escreveu, em 1927, sobre a possibilidade de
voltar a viver no Brasil:

Eu, por mim, ndo sairia mais daqui, porque o Brasil torna-se grotesco visto
de longe. Infelizmente, a familia € um corddo umbilical que me prende a
essa cataplasma. S6 agora meco em extensao o atraso, e a estupidez maior
ainda, da nossa gente. Somos Africa pura (Monteiro Lobato. In: SODRE &
PAIVA, 2002, p. 15).

Igualmente, nem de longe vamos tocar no delicado assunto da valoriza¢ao
econdmica do profissional da educacao, ja que no ano de 2012 assistimos uma das
maiores paralisacbes da histdria do funcionalismo publico federal e também dos
profissionais do ensino publico superior no pais, protagonizada em massa pelas
universidades federais e por algumas institui¢des estaduais isoladas:

No caso dos professores, inicialmente, nos tempos da educacao jesuitica
(periodo colonial), eles eram valorizados como trabalhadores intelectuais,
na medida em que detinham todo o saber sistematizado veiculado na
Colénia. Apds a expulsdo dos jesuitas do pais, em 1759, surge, em 1772, uma
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“politica de oferta direta da instru¢dao gratuita através de professores
assalariados” (MONLEVADE, 2001, p. 23) ": os professores das “aulas
régias” ou professores de disciplinas especificas, improvisados e mal pagos.
Tem-se, assim, uma desvaloriza¢ao do trabalho docente: de trabalhadores
intelectuais, esses “profissionais” passam a condi¢do de intelectuais
trabalhadores, que recebem um “saldrio” (precério) pago pelo seu trabalho
(MEC, 2006, p. 17).

Nao tocaremos em tais assuntos, nao por que ndo sejam relevantes, mas por
que estas sao, ou pelo menos deveriam ser, questdes sine qua non para o0 exercicio
docente e jamais deveriam sequer aparecer como ‘“problema” numa pauta de
discussao tao despretensiosa como a que realizo aqui.

Vamos, por hora, apenas propor horizontes para refletirmos sobre a
transmissdao de conteudos, a natureza desta ou daquela disciplina. Enfim, ndo
iremos, a partir deste texto, restaurar nada e nem descascar feridas ou reabrir
cicatrizes. Apenas faremos sugestdes e, quando muito, poucas consideracdes
modestas sobre a drea da Educagao.

2. Desenvolvimento: contexto e fundamentos do problema

A problematizacao educacional e, consequentemente, das informacoes
sobre o assunto, é mais que uma preocupagao social, politica, filoséfica, é uma
questao ainda de formacdo, de base, e se constitui, sobretudo, num tipo de
estratégia de transmissao de conhecimentos.

Na “pré-histéria” de uma disciplina transversal em muitos curriculos, por
exemplo, como é o caso da disciplina de Educagao Ambiental, vé-se que a ciéncia
geral total sobre o assunto comeca com as observacdes da natureza, abordada sob
estes dois extremos (suas especificidades e suas generalidades) e, depois é que se
parte para o estudo da presenca e da intervencao do homem no meio ambiente:

Especialmente a partir das décadas de 1970 e 1980, os historiadores vém
contribuindo para a compreensao dos dilemas ambientais que o mundo
contemporaneo enfrenta. Essa contribuicdo especifica da histdria recebe,
muitas vezes, o nome de histdria ambiental. Consolidada nos Estados Unidos
e na Europa, a histdria ambiental ainda estda mal instalada no Brasil, ja que
nao adquiriu, até agora, maior legitimidade entre historiadores e cientistas
sociais. Talvez algumas disciplinas julguem existir questées mais urgentes,
como as do desenvolvimento econémico, da extrema desigualdade social,
dos revezes da democratizacdo (MARTINS, 2008, p. 69-70).

116 A referéncia a qual o texto alude é: MONLEVADE, Jodo. 13 ligc6es sobre fazer-se educador
no Brasil. Brasilia: Idea Editora, 2001 (In: MEC, 2006).
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Por isso, lembro que contemporaneamente, iniciou-se uma convergéncia de
esforcos sobre o assunto, a partir da publicacdo da obra Primavera Silenciosa (1962),
de Rachel Carson, e da realiza¢ao da “Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano”, na cidade de Estocolmo (Suécia), em 1972. De |3 para c3, vimos
que nao foi mais possivel se falar sobre o papel do homem sem considera-lo um
ente a parte do meio ambiente, e o inverso também é verdadeiro:

Segundo Georges Gusdorf (1970), a histdria natural constitui uma nova
alianca entre o homem e a natureza, um novo contrato de permanéncia do
homem no mundo. Na verdade, o homem ndo estd ausente da histdria
natural; antes, tem seu lugar na “grande cadeia dos seres”. Se ele reina no
topo da ordem natural, o homem faz parte dela, dado que, conforme Linné,

7

na décima edicdo do Systema Naturae (1758-1759), “ele é um animal
mamifero”, pertencente a ordem dos primatas. De acordo com a tradi¢ao
crista, a natureza é feita para o uso do homem. Mas este, que € a Unica
criatura capaz de venerar Deus, também deve ser o mantenedor das
proporcdes instituidas por aquele que Linné chama de “o Supremo
moderador” (VIVIEN, 2011, p. 37).

Compreender in loco o que e o como que o sujeito social age no meio
ambiente pode ajudar a perceber como o sujeito histdrico atua na realidade, uma
vez que ambos (sujeitos social e histdrico) tendem a ver a natureza como um
“outro”, um ser a parte, e ndao como meio em que todos vivem mantendo uma
relacdo de interdependéncia.

Nesse sentido, acredito muito no que nos ensina o filésofo Mario Sergio
Cortella. Diz-nos ele, mais ou menos nestes termos: “mais do que nos
preocuparmos com o mundo que nds vamos deixar para os nossos filhos,
precisamos nos precaver € quanto aos filhos que nds deixaremos para o mundo”.

E essa preocupagdo se legitima, pois, numa observacao da recente histdria
da educacdo, vé-se nela certo desajuste em sua funcao emancipadora, devido a
predominancia de uma ideia de educacdo reprodutora. Isto é, o aporte educativo
disponibilizado ao consumidor final parece sempre estar contaminado pela
semantica da alienacao, uma vez que eivado de expressdes-cliché e de irrelevancias
conceituais que parasitam ao seu redor, sugando de si sua esséncia transformadora.

Sob o rétulo de uma distribuicdo em massa de informagdes, se pratica,
entdao, uma modalidade de educacao adjetivada de “tecnoldgica”, a qual, por vicio
de origem, j& nasceria contaminada de palavras e de abordagens fadadas ao

)
fracasso. Estas abordagens ou expressdes sdo visiveis em frases como ‘“ensino a
distancia”, ou ‘“estudo quando, onde e como puder”, ou “seja vocé mesmo o
responsavel pela evolucao e aquisicao do conhecimento” e assim por diante.

Por isso é que na atualidade, pensamentos como o da precarizacao do
trabalho docente, do reposicionamento discente, da participacao da familia na
Escola etc., e da forca econdmica do segmento educacional, sao temas que ganham
espa¢o na midia e caem no gosto popular, ainda que poucos sejam aqueles que
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dentre o povo entendam desse assunto ou realmente se dediquem de fato a
“estudar”, ja que muitos sao os alunos, mas poucos sao os estudantes.

Nesse cendrio, sem incorrer em reducionismos, sabemos pela observacao
empirica, que praticas de educacao em qualquer disciplina conduzidas por esses
vieses, normalmente se perdem no territdrio do politicamente correto e,
finalmente, caem no esquecimento e dormem sossegadas embaladas pelos jingles
das sedutoras e entorpecentes propagandas eleitorais.

Por mais bem intencionadas que sejam as propostas educativas formuladas e
motivadas a partir de tais premissas, o desajuste entre ideal e real na drea da
Educacao ainda persiste, uma vez que é praticamente inevitavel o confronto delas
com questdes relacionadas a eficiéncia aplicada e anadlise dos resultados objetivos.
Como se nota, por exemplo, na questdao ambiental, fala-se sempre que o planeta
estd cada vez mais “precisando ser salvo”, mas do qué exatamente? Talvez, da falta
de autodeterminag¢ao do ser humano em mudar a si préprio:

Desde o século XVI, a natureza é comercializada como uma mercadoria das
mais lucrativas. Vender e comprar a natureza. Qual é o preco da vida? A
cultura do consumo fabricou valores comerciais compativeis com o
desenvolvimento de mercados internacionais. Muito se ganhou, mas nada
em comparacao com as perdas culturais e ambientais. Muito do que se
conhece, do que se procura compreender e combater na
contemporaneidade, é decorréncia e extensdo dos movimentos mercantis
do passado (BARCELLOS, 2008, p. 109).

Todas estas ponderagbes podem dar origem a solu¢bes igualmente validas a
problematica educacional, a questao socioambiental, especialmente em se tratando
de educacdo infantil, em sentido lato, ou de educacdo ou de informacdo para
adultos, em sentido stricto. Desse modo, atrevemo-nos a lancar na sequéncia uma
sugestdo revisionista, ainda que as questdes-problema da educacdo e de seu
entorno coligadas sejam significativas e muito atraentes, nosso paper trata, em
dltima andlise, de fatos relativos ao territério da mediacdo no ensino e,
especificamente, sobre o0 modo de transmissao de conteidos em ambientes
tradicionais de ensino e dos mais tecnoldgicos.

3. Transmissao de contetdos: perspectivas e sugestoes

Para dinamizarmos o foco de nosso breve debate neste forum sobre
conteldos e os seus modos de transmissao, podemos estabelecer dois fronts
basicos que sdo aparentemente paradoxais no processo de ensino-aprendizagem.

De um lado de nossa exposicdo do processo de ensinar e aprender vé-se que
a Escola trabalha seus conteuldos, ou pelo menos deveria trabalhar sob a ética de
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uma Escola emancipadora, com o propdsito de formar cidaddos criticos e
transformadores para a sociedade:

Uma das maiores preocupacdes dos educadores &, sem duvida, o
desenvolvimento intelectual dos alunos, visando a autonomia de
pensamento, a facilidade de elabora¢do e expressao de ideias e a formacdo
do pensamento critico. Mas, a escola, ndo tem tido muito éxito neste
aspecto e, sem duvida, isto se deve, em grande parte, a maneira: como o
processo ensino-aprendizagem é conduzido (VALENTE, 2007, p. 263).

E, de outro lado, que a assim denominada “academia”, por alguma razao,
fracassa em seus propdsitos basilares, ja que movimenta suas ferramentas do
conhecimento no sentido de construir um tipo de sujeito, ao invés de sabio, cada
vez mais “adestrado” e apto a se conformar com o establishment, com o status quo
e com todas as demais categorias socioculturais do género cooptacdo em tais
contextos cabiveis.

A razao de isso ser assim supomos que resida tanto em fatores pontuais,
como a episédios de certo desinteresse do estudante pelo aprendizado (“E muito
pouco provavel a ocorréncia de aprendizagem quando o aluno na tem interesse em
aprender”, VALENTE, 2007, p. 281), quanto em fatores conjunturais, como as
intervenc¢des desastrosas do Estado no contexto da educacdo:

A reforma de 68, a partir da pressdao dos movimentos estudantis e de
professores, sob a tutela do Estado, mas que ndo contou com a presenca de
seus elementos mais criticos e criativos que haviam sido afastados pelo
regime militar, levou a intensa centralizacdo, estabeleceu mecanismos de
controle burocraticos, excluindo os docentes dos centros de decisdo,
levando-os a perder a visdo de conjunto da instituicdo e reforcando o
isolamento das unidades académicas (SARMENTO, 1991; MORAES, 1999, In:
PEREIRA, 2003, p. 30).

Essa macroestrutura é idealizada, perniciosa e de dupla dissociacao do
ensino em relagdo aos seus gestores e de dissociacao do ensino com a tomada de
consciéncia sociocultural. Assim, atingiu em certos momentos, picos de intensidade
tao elevados que, em alguns tedricos do sistema educacional, chegou-se mesmo a
propor uma desescolarizacao, isto é, um fim da escola face a distancia da realidade
que dentro dela se constroi:

A teoria da desescolarizacdo constituiu uma posicao extremista e até
reacionaria em relacdo a escola. Seu principal representante, o ja falecido
Ivan lllich, foi por muitos anos Vice-reitor da Universidade Catdlica de Ponce,
Porto Rico, e fundador do Centro de Estudos sobre educacdao em
Cuernavaca (México), em 1963. Seus trabalhos foram amplamente lidos na
América Latina, especialmente na década de setenta. Em sua obra mais
importante, Uma Sociedade sem Escolas (1973), 1. lllich passa a engrossar o
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mar de acusagbes a escola oficial, e sua proposta teve resultados
interessantes para aqueles que desejavam desmistificar o discurso oficial
dos intelectuais organicos do Estado capitalista (PUENTES, 2004, p. 48).

Dificil sabermos em qual dos dois polos nos encontramos (formamos
cidaddos criticos ou alienados? — talvez assim se perguntasse Foucault ao ler esta
nossa exposicdo). O sistema de ensino superior estd contaminado de uma
produtividade praticamente fordista. Alunos saem hoje das universidades como se
estivessem numa linha de montagem. Professores nao atuam como seres humanos
autébnomos, mas como gerentes e bracos alongados do “dono”, isto €, sao hoje nao
mais que capatazes brandindo seu chicote académico, vociferando a hegemonia de
um conhecimento que se reconhece falido ao se legitimar pelo uso das préprias
irrisdes que contesta.

Nosso aparato educacional hoje em operacdo ndao faz muito mais do que
adestrar nossos estudantes. Devidamente adestrados pela ditadura quantitativa da
producdo cientifica, nds, os professores, impedidos ou sem tempo para pensar,
adestramos nossos jovens para ‘“passarem de ano’”’, enquanto isso, num nivel
acima, os adestramos para “passarem no vestibular’” e, num rigor de crueldade do
processo, uma vez na universidade, os adestramos ‘“para obterem éxito no ENADE”
e demais exames de proficiéncia profissional “OAB, CREA, CREF etc.” e, finalmente,
“para se sairem bem no mercado de trabalho” e, inevitavelmente, este contexto
tem encontro marcado com o pensamento de Michel Foucault, quando este nos diz
que a Educagao contemporanea é uma espécie de opio de nossa civilizagao.

4. Discussoes

ApOds estes primeiros alinhavos, numa visao panoramica hipotética sobre a
Educacdo, podemos estratificar basicamente dois niveis de preocupacao quanto a
reprodugdo e a emancipagao.

O primeiro € o nivel conservacionista. Nesse patamar se requer dos agentes
socioculturais uma atitude passiva diante das condicbes e fendmenos naturais
presentes no sistema educativo, aos quais voluntaria ou involuntariamente o sujeito
se expoe.

Nesse nivel praticamente nao se exige do sujeito social e histérico qualquer
atitude que viabilize uma convivéncia harmdnica com o sistema e seus recursos. O
homem, sob a batuta de uma orientacdo educacional conservacionista, para nao
repetirmos trechos de nossa fala anterior e dizermos que se torna um “adestrado
educacional”, diremos que se torna um alienado. Assim, ele é praticamente um
“sindico de massa falida” ou, nos termos juridicos mais atualizados sobre este
assunto, um “administrador judicial” .

117 Estas terminologias juridicas e suas respectivas funcionalidades estéo previstas e descritas,
de um lado, no antigo Decreto 7661/45 — Sindico de Massa Falida, revistas pela Lei 11.101/05
— Administrador Judicial.
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Isto é, é alienado na medida em que ele tem a posse do bem (o contetido),
mas ndo a propriedade. Noutros termos, ele, apesar de ndo ser o “dono do
conhecimento” deve agir responsavelmente na guarda dos conteidos com os quais
interage, ainda que ndo possa ou ndo queira atuar de modo a modifica-lo (positiva
ou negativamente).

Valendo-nos de outra figura do meio juridico, lembramos que esse
“administrador educacional” ndo pode ser confundido com a figura juridica do fiel
depositario, uma vez que este ultimo, normalmente, em condi¢Oes reais de faléncia
empresarial, € o préprio falido. Ou seja, numa pratica conservacionista de
“administracdo / conscientizacdo educacional” a nossa mente tende a acreditar que
nés nao somos o sujeito social educacionalmente “falido” - ja que somos apenas os
administradores do problema e ndao os fiéis depositdrios. Por isso, temos a
conviccao de que o Onus desse tributo deve recair sempre sobre “outro” sujeito
social que ndo aquele que o administra.

Este “gestor de consciéncia educacional” que nds estamos aprendendo a ser
a partir do tipo de Educagao que temos predominantemente acesso, por sua vez,
pensa, assim, serem sempre “os outros” os culpados pelos descasos praticados no
setor.

No meio juridico, no rol de compreensdo das figuras do “administrador
judicial” e do “fiel depositario” é assim mesmo que funciona também. O
administrador judicial nunca pode ser a mesma pessoa que o falido — ha um
impedimento legal para isso —, e, numa visdo de um terceiro participante, este
“gestor de consciéncia educacional” nunca coloca a si préprio como parte do
problema.

Talvez, no nivel do discurso, isso aconteca, mas, na pratica, parece faltar algo
para que se passe do discurso a realizacao. Consequentemente, este sujeito social
que deveria ser a chave para a solucao da questao, agrava ainda mais a situacao,
uma vez que vive alienado de sua prépria condicao.

O resultado disso, é que, se aprendemos a pensar a Educacao partindo de
uma otica assim terceirizada, que nos ensina que o educacionalmente falido sempre
serd o “outro”, provavelmente Sergio Cortella tenha razao e, parafraseando-o,
perguntamo-nos: que ensinamentos sobre cidadania emancipatdria estamos
repassando para 0s nossos alunos?

O segundo nivel da conscientizacdo educacional é o da conformidade. A
sociedade, mais especialmente, a tecnologia por ela produzida, se conforma, isto é,
se adéqua ao meio, ndo necessariamente aceitando passivamente as condi¢cdes do
sistema como no primeiro nivel, mas buscando tirar das circunstancias educacionais
o melhor resultado possivel.

De pronto, vemos que esta postura, a da conformidade, ja difere da maneira
conservacionista. Na mesma linha da alegoria juridica anteriormente empregada,
observa-se que o sujeito social que atuar no territério do ensino-aprendizagem no
nivel da conformidade, saira da esfera passiva em que transita aquela, a da
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consciéncia do “administrador educacional”, e se deslocara para o territdrio do “fiel
depositario” educacional®.

Ele passa a se preocupar com a manuten¢ao e conservacao do patriménio
sob sua tutela. Insere em sua pauta comportamental a necessidade de se
desenvolver estratégias de convivéncia harménica com os outros integrantes do
sistema.

Taticamente, esse projeto de Educacdo se alinharia ao perfil de ensino
necessario para realizarmos a revisao de nosso maior produto social e cultural - o
Homem. Isto €, estarfamos cuidando, assim, de melhorar a qualidade dos filhos que
nds estamos deixando para este mundo. Mas, para se conseguirmos avangos
efetivos nessa drea, terlamos de promover um tipo de Educacao personalizada?

4.1 Uma escola da conformidade ou escola da mediacdo?

Para sairmos de uma pratica conservacionista e entrarmos numa pratica de
conformidade, seria necessario que se criassem grupos de educadores que
atuassem como os “médicos de familia” do passado. Ou seja, haveria, para um
grupo de 20 familias, por exemplo, um ou dois educadores (pagos pelo Estado ou
pela iniciativa privada, ndo importa, por hora) responsdveis pela orientacdo, pela
construcao do sujeito histdérico, que seriam responsaveis pela desalienacao
sociocultural de todos naquelas casas em que visitasse.

Essa pratica, exercida por meio de visitas semanais durante todo o ano letivo
permitiria que se recuperasse dos armazéns do inconsciente coletivo aquela
atividade de educag¢do outrora enobrecedora do educador e do educando,
promovendo-se o que Nelson Valente (2007, p. 263), mais atrds em nosso texto, nos
disse como sendo verdadeiramente o real papel do professor: “o desenvolvimento
intelectual dos alunos, visando a autonomia de pensamento, a facilidade de
elaboragao e expressao de ideias e a formagdo do pensamento critico”, ou ainda ele
proéprio salienta sobre os pilares da paidea da antiguidade grega:

A Grécia Classica pode ser considerada o ber¢o da pedagogia. A palavra
paidagogos significa aquele que conduz a crianga, no caso, o escravo que
acompanha a crianga a escola. Com o tempo, o sentido se amplia para
designar toda a teoria da educa¢do. De modo geral, a educacdo grega esta

118 Carlos Henrique Bezerra Leite (2006, p. 851), aponta algumas caracteristicas e o principal
objetivo do depésito dentro do processo: “O objetivo do depdsito reside na manutengéo e na
conservacao dos bens penhorados, de modo que propicie a plena realizacdo da finalidade do
processo de execucdo. O depositario pode ser publico ou particular. Em ambos os casos sera
sempre um auxiliar da justica, exercendo, pois, funcdo de carater publico. Embora ndo haja
vedacao legal, ndo € recomendavel que a homeacéo de depositario recaia em empregado do
executado, mormente quando este for ocupante de cargo ou funcéo hierarquicamente inferior
na empresa, tendo em vista a sua condicdo de vulnerabilidade perante o empregado”, texto
disponivel em
http://www.lfg.com.br/public _html/article.php?story=20110725162855988&mode=print, acesso
em 23/08/2012, as 15h40min.
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constantemente centrada na formagao integral — corpo e espirito — mesmo
que, de fato, a énfase se deslocasse ora mais para o preparo esportivo ora
para o debate intelectual, conforme a época e lugar (VALENTE, 2007, p. 159).

Esse educador de familia acompanharia os pais, ndo sé, mas, especialmente
os filhos que nascessem num certo lar. Veria o crescimento dessas criancas,
orientando, indicando melhores condutas sociais, auxiliando na composicao da
pauta cultural, seria quase um tutor.

Conseguimos, de certo modo, até imaginar o quanto isso também nao
contribuiria para uma revalorizagao social e cultural dos professores envolvidos
numa pratica educativa assim constituida.

Ensinar no nivel da conformidade, portanto, ndo é o mesmo que ensinar para
ser conformado. Conformidade é o desenvolvimento de saberes para a adequacao,
conformismo é a aceitacao da cooptacao e do treinamento continuo e massivo para
a sujeicao passiva aos processos socioculturais.

Qual o resultado de tudo isso? Obvio! Interromperiamos a reproducdo
incessante de sujeitos sociais domesticados e sujeitos histdricos alienados.

Como esperar, portanto, que alienados domésticos passem, de repente, a se
preocupar com questdes muito abstratas, como, por exemplo, a ideia de uma obra
de arte, do cinema como metdafora social, ou a de que o mundo pode colapsar e a
natureza, nalgum tempo futuro, poderd repentinamente se rebelar contra todos
nos?

5. Como concluir algo que ndo tem fim?

Se considerarmos que dentro do conceito de aprendizagem, um de seus
principios fundadores é o de que a aprendizagem efetivamente sé acontece quando
se expde o individuo ao conhecimento, teremos o grau maximo de eficacia das
estratégias de educa¢dao num nivel de conformidade quando conseguirmos
aproximar ilimitadamente o educando daquele tipo de conteddo que se deseja que
ele deva dominar.

Assim, a exemplo contrario disso, € o que ocorre hoje com a internet. Esta
que, talvez, seja a principal das TICs (tecnologias de informacdo e comunicacdo),
certamente é o veiculo por meio do qual as redes sociais e os sites de busca de
conteddos predominantemente se desenvolvem, sedimentando paulatinamente
uma crenca coletiva de que as TICs, entdo, constituem-se numa realidade tao
inevitavel quanto imprescindivel a producao e a difusao do conhecimento.

Contudo, ao aceitarmos esse contexto como territdério de exercicio da
unanimidade em torno da relevancia inconteste das TICs, indiretamente hasteamos
uma bandeira sociocultural que legitima o uso cada vez mais frequente e
indiscriminado destas mesmas TICs nos mais diversos setores da sociedade
(seguranca, saude, trocas comerciais, reproducdo de bens culturais como a
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linguagem, rela¢des diplomdticas, e, por conseguinte, a educa¢do), condicdo esta
que passou a oferecer aos cientistas da tecnologia, da sociedade e, especialmente,
dos usos e suportes da linguagem e da educacao, novos horizontes de pesquisa.

Para entendermos esta dinamica na Educacdo, teremos de recombinar o
DNA da “velha” Educagdao com o da “nova” Educagdo. Retirar desta ou daquela
modalidade lentamente o0s genes da prdtica conservacionista e inserir,
paulatinamente, os fragmentos da educa¢do nos moldes da conformidade, escola
por escola, governo por governo.

Ensinar a pensar é sempre mais dificil? Sim. Mas, essa nao seria mais uma
expressdo-cliché que mora ao lado daquelas que repudiamos no inicio de nosso
texto? Também é. Portanto, saiamos igualmente das amarras dessas palavras, e
imaginemos que mais dificil ainda talvez seja “pensar para ensinar”.

Pensar o processo histdrico de ensino-aprendizagem é sempre importante.
Mas, refletir e propor novas possibilidades e abordagens talvez nos apresente
novos caminhos a seguir sobre a Educacao, sobre o meio ambiente, sobre nossa
gente, enfim, e que ndo seja o de tom pejorativo relacionado a “Africa pura”, como
nos houvera sugerido Monteiro Lobato.

Em nosso caso, repensar a Educa¢ao sob a dtica de terminologias juridicas ou
de velhas praticas educacionais como a da Paideia é o foco onde reside nossa
parcela de contribuicao para um tipo de desenvolvimento humano que se entenda
ético e socialmente transformador.

A educacao familiar, finalmente, ndo é e nem tem a pretensdo de ser a
“salvacao da Patria munida de giz nas maos”: ela €, além disso, o que desejariamos
que fosse a propria Educacao.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARCELLOS, Gilsa Helena. A Crise Ambiental e a Mercantilizacdo da Natureza. In:
HISSA, Céssio Eduardo Viana. Saberes Ambientais. Belo Horizonte: UFMG, 2008, p.
109-123.

MARTINS, Marcos Lobato. Historia e Meio Ambiente. In: HISSA, Cassio Eduardo
Viana. Saberes Ambientais. Belo Horizonte: UFMG, 2008, p. 65-77.

MEC — Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica - Conselho Escolar e a
valorizacdo dos trabalhadores em educacdo. Brasilia — DF, 2006. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/cad%208.pdf.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
da Educagdo Superior 2010 - Resumo  Tecnico. Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/resumo_tecnico/resumo
tecnico_censo_educacao_superior_2010.pdf.

81


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/cad%208.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/resumo_tecnico/resumo_tecnico_censo_educacao_superior_2010.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/resumo_tecnico/resumo_tecnico_censo_educacao_superior_2010.pdf

PEREIRA, Fernanda Cristina Barbosa. Determinantes da evasao de alunos e 0s custos
ocultos para as instituicdes de ensino superior: uma aplicacdo na universidade do
extremo sul catarinense. UFSC: Floriandpolis, 2003 (tese de doutorado).

PILETTI, Claudino & PILETTI, Nelson. Filosofia e Historia da Educacéo. Sao Paulo:
Atica, 2002a.

PILETTI, Claudino & PILETTI, Nelson. Histéria da Educacdo. S&o Paulo: Atica,
2002b.

PUENTES, Roberto VValdés. Os Estudos da Teorias Educativas na América Latina. Sao
Paulo: UNIFEOB, 2004.

SILVA, Roberto Marinho Alves da. Entre o Combate a Seca e a Convivéncia com 0
Semi-arido — transicdes paradigméaticas e sustentabilidade do desenvolvimento.
Fortaleza: Banco do Nordeste do Brasil, 2010.

SODRE, Muniz & PAIVA, Raquel. O Império do Grotesco. Rio de Janeiro: MAUAD,
2002.

UNESCO. As Novas Dinamicas do Ensino Superior e Pesquisas para a Mudanca e o
Desenvolvimento Social. Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior. Paris, Franca,
08 de julho de 2009.

VALENTE, Nelson. Ndo Adapte. Adote. Sdo Paulo: Intermedial, 2007.

VELOSO, Thereza Cristina M. A. A Evasdo nos Cursos de Graduacao da Universidade
Federal de Mato Grosso, Campus Universitario de Cuiaba 1985/2 a 1995/2 — Um
processo de Exclusdo. UFMT: Cuiabd, 2000 (dissertacdo de mestrado). In: PEREIRA,
Fernanda Cristina Barbosa. Determinantes da evaséo de alunos e 0s custos ocultos para
as instituicbes de ensino superior: uma aplicacdo na universidade do extremo sul
catarinense. UFSC: Florianopolis, 2003 (tese de doutorado).

VIVIEN, Franck-Dominique. Eco — nomia e logia. Sdo Paulo: SENAC, 2011.

82



